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Indledning

Projektet er rettet mod at styrke bgrnenes musikalske udvikling samt at bidrage til udviklingen af deres personlige,
sociale og sproglige kompetencer i rammen af en kompetent musikfaglig undervisning. Krop og bevaegelse spiller en
central rolle, iseer i overgangen mellem fgrskole og skole, med saerlig binding til bade det musikfaglige aspekt og den
sproglige udvikling.

Projektet er organiseret i fem aldersgrupper:

aldersgruppe omrdde undervisning leerere
A. 0-3 arige Smabgrn/mgdre mor-barn undervisning Tina Buchholz
B. 3-5(6) arige forskolebgrn / bgrnehaver fgrskoleundervisning Tina Buchholz
C. 6-9 arige indskoling obligatorisk musik folkeskole og musikskole
D. 9-13 arige mellemtrin obl. musik og kor folkeskole og musikskole
E. 13-16 arige overbygning Musical/drama folkeskole og ekstern

Der har tidligere veeret gennemfg@rt en udvidet musikundervisning i skoledelen (Musik for Alle projektetl), og med
opstart af MSI projektet er smabgrns- og fgrskolebgrnsundervisningen, etableres et nyt omrade. | det fgrste projektar
er der saledes szerlig opmaerksomhed pa dette nye omrade (A. og B.), ssmmenhangen med indskolings-
undervisningen (C.) og de udfordringer i forhold til projektets malsaetninger, som er forbundet hermed. | projektets
idégrundlag star det som afggrende at saette tidligt ind for at omsaette projektets visioner for bgrnene i virkelighed, og
projektet udvikler sig saledes i sin substans nede fra.

| det fgrste ar har undervisningen vaeret gennemfgrt af nye laererkraefter og med nye institutionelle
samarbejdsrelationer. Evaluering og observation af undervisningen - med fokus pa grupperne A, B og C - har derfor
matte gennemfgres i andet semester i det fgrste projektar.

Der er pa dette grundlag prioriteret en omfattende observation af undervisningen i smabgrns- og
fgrskoleundervisningen (gruppe A og B) og en mere formaliseret evaluering i indskolingen (nulte til tredje klasse).
Formaliseret evaluering (Isbende evaluering med evalueringsskemaer) er endnu ikke gennemfgrt i ferskolegruppen,
men gennemfgres ved opstarten af andet projektar. Observation i indskolingsgruppen er gennemfgrt sidst i skolearet,
men da dette bl.a. inddrager laererens beskrivelser pa grundlag af videoobservation som er tidskraevende, er dette
endnu ikke afsluttet pga. sommerferien.

De metodiske tilgange, der er udviklet til sdvel observation som Igbende evaluering i denne fase, er af stor betydning
for projektets viderefgrelse. En vaesentlig udfordring har ligget udvikling af det metodiske grundlag for
klasserumsobservation og klasserumsforskning ved brug af video i forhold til musikundervisning, hvor den sakaldte
tavse eller ikke verbale viden er af vaesentlig betydning. Det har desuden veeret hensigten at taenke dette ind i et
udviklings- og forankringsperpsektiv.

Den samlede evaluering bestar af en raekke afsnit for de ovenstaende bgrne- og elevgrupper (A til E), et afsnit om
udvikling af den metodiske tilgang, samt en sammenfatning af evalueringsresultater.

Y Holst. F. (2008):Musik til Alle, Et samarbejdsprojekt mellem folkeskole og musikskole i Horsens Kommune, Evalueringsrapport.
Musikpaedagogiske Studier bind 1. DPU.



Observation - fgrskole
Gruppe AogB

Forskoledelen er delt op i to aldersgrupper, en mor/barn - gruppe (0-3 arige bgrn) og bernehavegruppen. | det fgrste
projektar indgar dog kun de kommende'skolebgrn i bernehavegruppen dvs. de 5-6 arige bgrn. Bgrnehavegruppen
udvides til hele aldersgruppen i andet projektar.

Undervisningen i fgrskoledelen er i fgrste projektar varetaget pa alle hold af Tina Buchholz i samarbejde med
bgrnehavegruppens paedagoger. Der er undervist i en mor-barn gruppe (Aben legestue) og to bgrnegrupper pa
Gefionsgarden og ligeledes to bgrnegrupper pa Akanden.

Undervisningen er evalueret gennem laererbeskrivelser og observation med video, samt lzererens teette beskrivelse af
den observerede undervisning under brug af videooptagelserne. Brugen af videoobservation har desuden vaeret basis
for udvikling af observationsmetodik med saerligt henblik pa klasserumsforskning og -udvikling i musikundervisning,
som er af vaesentlig betydning for projektets forankringsaspekt.

Forskoleundervisningen tager udgangspunkt i et fast undervisningsrepertoire (bilagl: Repertoire og elementer), som
er sammensat meget alsidigt af bade eget og traditionelt materiale med ritualer, a capella sange, fagtesange, remser,
bevaegelsessange, rytmeinstrumentspil og lytning. De forskellige elementer og sange er beskrevet i forhold til
musikalske, sproglige, sociale og motoriske parametre - en opdeling der svarer til de grundlzeggende dimensioner i
projektets generelle opbygning.

Her fglger en skematisk opstilling af det faste repertoire og anvendelsen heraf i den observerede undervisning i mor-
barn gruppen og de fire fgrskolegrupper (ref. bilag 2,3,4,5, og 6).

Element type/form mor-barn Gefionl Gefion2 Akande1 Akande2

"Vanillesukker" ritual (indledning) X X X X X

Hej, hej. Hej med dig. navnesang 1 1 1 1 1
a capella

Godaw, godaw du gamle. sang m. fagter/bevaegelse 5 2 3 3
playback

Oppe i lianerne, sidder bavianerne remse m. fagter/bevaegelse 4 7 4
a capella

Prgv engang at si' remse med rytmeinstrument
a capella

Trylle, rylle, rolleri ritual, valg af en ud af fire sange 5 5 4 5
ud fra billede

'Ude pa det store hav' sang og bevagelse 3 3 5 6
a capella

'Uh, uh, uh, karusellen gar sang og bevaegelse 4 4 6 7
a capella

Esmaraldas danseremse sang m. fagter/bevaegelse 6
playback

Heksemutter lod en tudse sang m. fagter/bevaegelse 6
a capella

Mariehgnen Evigglad sang m. fagter/bevaegelse
a capella

Instrumentspil rytme 7 7 2 2

Har du hgrt om hekse bevaegelse / lytning 2
playback

Jeg gar med Balder pa hovedet bevaegelse med xrteposer 2

Balder kravler rundt pa kroppen bevaegelse med arteposer 3
til voksens sang

Hvor er aegget henne rytmeaeg 4
a capella

Stjernedrys afslapning / lytning 6 8 8 9 9
playback

Afrunding sproglig 8 8
(forankring af timens indhold)

Farvel og tak for i dag afslutning 9 9 10 10
a capella




Den observerede undervisning er gennemfgrt med et udvalg af alsidige elementer tilpasset den enkelte bgrnegruppe.
Det er tydeligt, at mor-barn undervisningen har en karakter og undervisningen af bgrnehavebgrnene en anden, samt
at der er sammenbindende elementer herimellem.

Leereren benytter sang, kropsudtryk og musik fra CD med egne studieoptagelser, men ikke et laererinstrument (fx
klaver eller guitar). Brugen af sang og kropsudtryk ("a capella") fremstar meget velvalgt til bgrnegrupperne, og
playback fra CD giver relevante metodiske fordele - men ogsa bindinger. CD musikkens studiekvalitet virker
overbevisende, og man kunne spgrge, hvorvidt bgrnene dermed lzerer, at 'rigtig musik' kommer fra en CD og er
forbundet med tilsvarende bearbejdet lydkvalitet (rumklang, kompression mm).

Uddrag fra Tina Buchholz' beskrivelser af undervisningen med stgtte fra videooptagelser:

Mor-barn (bilag 2):

Der kommer aldrig rigtig ro pG denne time. Jeg tilskriver det dels de relativt mange nye, hvor specielt de to drenge er
meget urolige, stgjende og opmaeerksomhedssggende, og dels det, at der er sé mange fremmede’ (video, journalist,
fotograf) i lokalet. Dog er det alligevel vaerd, at bemaerke at de bgrn, der har vaeret med alle gange, allerede er
fortrolige med ritualerne og udfolder sig frit i musikken/legene. Det er tydeligt, at de forstdr, hvad der skal ske, allerede
ndr jeg siger ord som “Balder” (der refererer til 2erteposer) og rytmeaeg. Hvilket selvfglgelig forstzerkes af, at de
umiddelbart efter kan se den konkrete “rekvisit”. Jeg har i legestuen med mor/barn taget udgangspunkt, i at de fleste
af sangene/legene skal kunne genskabes derhjemme blot mellem mor/barn og samtidigt skal vaere sjove at lave, ndr vi
er mange.

Gefion 1 (bilag 3):

Flere af bgrnene kan nu huske alle vers, madske ikke alle ordene, men det begynder at haenge sammen. De er blevet
meget opmaerksomme pd slutningerne af versene, hvor vi har gvet bdde samtidighed og stilhed. Det er her den fzlles
puls samles gennem rytmen pd “uhm, uhm, uhm”. Nér flere barn alligevel falder ud og ind af sangen, er det ikke fordi
de ikke kender den, men fordi de - mener jeg - stadig har sveert ved ordene, selvom vi har snakket om deres betydning,
smagt pd dem, snakket om dem igen. Det er ikke ord, de har “brug for” i deres dagligdag, sa de bliver ikke traenet.
Ombkveedet har de naturligvis lettere ved, selvom det er vrgvl: Rimmerum, rimmerum. R@g i ringe uhm, uhm, uhm! idet,
det bliver sunget mange gange, er musikalsk markant, og at vi markerer omkvaedet fysisk pd samme mdde hver gang.

De far dermed ogsd en kropslig oplevelse af ordlydene.

Bgrnene ser frem til at spille, og de er blevet rigtig gode til at arbejde med lyd vs. stilhed og
kraftig vs. svagt. De har fundet modet til at sta frem og dirigere, fordi de nu kender opgaven og forventningerne til
dem bdde som musiker og dirigent.

Alt i alt en god time, hvor der var fokus pa puls, tempo og dynamik. Parametre som de er ved at have styr pG ogsa i
feellesskab. Jeg kunne godt selv taenke mig, at der var mere tid til musikken, men jeg har vurderet, at det er ngdvendigt

2 ) . . .
det var uheldigt at observation faldt sammen med pressebesgg med journalist og fotograf



at fé bgrnene til at vaere meget fysiske. Jeg ma forholde mig til, at det er mdden hvorpd jeg kan fastholde deres
koncentration og fokus pd de musiske “faerdselsregler”.

Det er en afggrende faktor for projektet, at musikken, legene og samtalerne i forbindelse hermed fortszetter uden mig
og bredes ud over hele ugen. De fleste af aktiviteterne udfares derfor a capella og for nogle enkelte til playback. P&
denne mdde er det let at gad til bade for voksne og bgrn. Det kraever et minimum af forudsaetninger og ingen
instrumentale feerdigheder. Jeg oplever et stigende engagement hos de paedagoger, der deltager i musiktimerne,
hvilket er med til at sikre en god gennemfgrelse af de enkelte timer.

Gefion 2 (bilag 4):

- Maja minder mig om, at vi skal have sangen, selv om de gvrige er klar til at rykke ud af kredsen for at lave
opvarmning til musik. Det er flot at se, at hun er sG pro-aktiv. Hun har vaeret meget stille dels af personlige drsager,
men ogsd pga. af de udtale-vanskeligheder, hun har. Det er dejligt at hgre/se, at hun kommer mere pG banen. Nar hun
taler mere, ma@ hun alt andet lige blive bedre til det. Alt i alt er bdrnene smadder gode til denne sang. De er nu ogsd
begyndt at finde pa forskellige bevaegelser. | begyndelsen gjorde de alle, som den fgrste havde valgt at ggre. Naesten
alle tager udfordringen op. Alle accepterer de andres bevaegelser og imiterer, sG godt de kan.

- Barnene er blevet gode til at samarbejde, og det er min opfattelse, at de godt kan lide at fa lgbet og brugt en masse
energi. Barnene er meget solidariske. Jeg oplever, at bgrnene - ogsa paG dette hold - er engagerede og tager del i de to
leges praeemisser. At de er i stand til at flytte fokus vaek fra sig selv og hen pd aktiviteten... Der er samme flotte udvikling
pd dette hold som pad det forrige.

- Jeg oplever at de fleste af b@rnene kan sangen. Men de har alligevel brug for mig som igangseetter. Jeg tviviler pd, at
de kan udfare hele sangen selv uden voksen-hjaelp, men det afggrende pd indeveerende tidspunkt er, at de har en klar
fornemmelse af, hvad der skal ske.

- Bagrnene ser frem til at spille, og de er blevet rigtig gode til at arbejde med lyd vs. stilhed og kraftigt vs. svagt. De har
fundet modet til at sta frem og dirigere, fordi de nu kender opgaven og forventningerne til dem bdde som musiker og
dirigent.

Akanden 1 (bilag 5):

- Som pd det forrige hold starter jeg med at spille puls bdde kraftigt og svagt, og de falger mig. Der er nogenlunde
koncentration. Nogle af drengene vil gerne eksperimentere med mdden at spille pd. Det kunne man godt fglge op pé
ved at lade dem spille selv i Igbet af ugen. Jeg vurderer, at jeg har for lidt tid sammen med bgrnene til at kunne udnytte
den helt frie improvisation.

- Jeg oplever det som en engageret session, hvor bgrnene har god fokus pd musikken og hinanden. Der er en tydelig
udvikling i deres mod og evne til at sta frem og dirigere og dermed stille krav til gruppen. Ligeledes synes jeg, de
begynder at fungere som et “orkester”, der spiller sammen. En ngdvendig forudsaetning for kommunikation og
feellesskab.



- Jeg starter blot musikken, og alle ved, hvad de skal. De har nu fuldstaendig styr pa de faste bevaegelser og trin. De
synger flot med lige fra starten.

- Bgrnene elsker denne musikalske leg. De er blever smadder dygtige til at styre “faldskeermen”, s bolden/skibet ikke
flyver af stoffet.

- De er helt med pd at arbejde med bdde tonehgjde, tempo og udtryk. De tgr bruge stemmerne pd forskellige made og
dramatiserer den enkelte bavian. De er ikke i tvivl om, hvem der er hurtig og hvem der er langsom, hvilket ggr, at de er
helt sikre i deres faelles tempo. De kan koncentrere sig i lang tid og vil gerne blive ved.

- Nyt punkt. Vi snakker om dagens musik. Hvad har vi lavet etc. Barnene fdr pd den mdde repeteret dagens udtryk og
kan der igennem bedre indoptage de forskellige aktiviteter.

- Det er evident at elementerne/parametrene fra musiktimerne bruges i Igbet af ugen pa institutionen - i deres
hverdag. Det er tydeligt, at peedagogerne bruger elementer fra musiktimerne i hverdagen, og bgrn som voksne virker
meget trygge. De er derfor i stand til at tage imod udfordringer og kan lege med de forskellige parametre. Jeg fdr efter
timen refereret, at flere af bgrnene i Igbet af ugen leger variationer af nogle af musiklegene selv ude pa legepladsen, i
hyggekrogen, pa stuen. De er med andre ord blevet selvdrevne i udvalgte aktiviteter. Det er isaer legen med
“karrusellen” og dirigent, de selv saetter i gang. Ellers er det fragmenter af sangene, som de gér og synger. Sus og Pia,
de to paedagoger er gode til at gé ind i kredsen pad lige fod med bgrnene. Det er super, at barnene oplever, at de voksne
pd ingen mdde melder sig ud, men gar til den. Det er grundlaget for, at projektet kan lykkes, at der kommer en
musikalsk samveersform.

Akanden 2 (bilag 6):

- De bgrn, der ikke var oppe at dirigere i den instrumentale afdeling, fdr en tur i karrusellen. Det vaekker stor jubel, at
Remick (den nye paedagog) skal have en tur. Vi bliver dog ngdt til at starte turen en gang til, da nogle af drengene
synes, det er smadder sjovt at haenge i “faldskaermen”. Det er skgnt at se/hgre, at de kan rette fokus bade mod legen
og sangen, ndr de bliver “rettet”.

- Nyt punkt. Vi snakker om dagens musik. Hvad har vi lavet etc. Bgrnene fdar pd den mdde repeteret dagens udtryk og
kan der igennem bedre indoptage de forskellige aktiviteter. Repetitionen falger op pa de forskellige oplevelser og er
med til at fastholde dem. Der er god koncentration.

- Barnene kender sangen rigtig godt, da det er den samme jeg har brugt i hele forlgbet. De lzegger sig straks ned pG
gulvet. De har brugt meget energi i dag, og de ligger stille og lytter. Jeg har god kontakt med dem, ndr jeg kommer
rundt sammen med Fez. Det er ogsd her, der er mulighed for at samle op pd smd episoder/konflikter og fG dem rundet
af, sa der ikke er noget, der haenger til nzeste gang. Det er min oplevelse, at bgrnene nyder at ligge lige sd stille og lytte
til musikken, der er flere af dem, der er begyndt at synge lidt med. Det naere gjeblik med mig har afgdrende betydning
for vores indbyrdes forhold/tillid/fortrolighed.

En rigtig god time, hvor der var fokus pd puls, tempo og dynamik. Parametre som de er ved at have styr pd ogsa i
feellesskab. Der var momenter af faelles musikudgvelse, hvor vi alle var samlet bade musikalsk og socialt.



Det samlede billede, der heraf tegner sig, viser en fgrskoleundervisning, som er pabegyndt pa et nyt omrade i
projektet med et nyt institutionssamarbejde og en ny bgrne- og foraeldregruppe, og som indebaerer en raekke
udfordringer, der forsgges imgdekommet. De baerende elementer i musikundervisningen er etableret i en metodisk
set alsidig tilgang, som retter sig mod savel musikalske, sproglige, sociale og motoriske parametre. | undervisningen
indtager det motoriske/bevaegelsesmaessige aspekt en vaesentlig plads sammen med det sociale, som grundlag for at
etablere et musikalsk fokus. Det er i nogle tilfeelde lykkedes at skabe tydelig sammenhang mellem det kropslige og
musikalske pa den ene side og det sproglige pa den anden, men det kan nok betegnes som en generel tendens, at det
sproglige aspekt (savel det dansksproglige som dansk som andetsprog) indgar i en musikfaglig forstaelse i
undervisningen, hvilket i sig selv ser ud til at have sveaert ved at Igfte opgaven. Det kan derfor ses som en faglig
udfordring at udvikle de sproglige potentialer i undervisningen yderligere.

Den faglige udfordring:

Projektet er rettet mod at styrke bgrnenes musikalske udvikling, samt at bidrage til udviklingen af deres personlige,
sociale og sproglige kompetencer i rammen af en kompetent, musikfaglig undervisning. Det betyder ogsa, at der
anlaegges et bredt perspektiv pa den musikfaglige forstaelse, som indbefatter udvikling af samarbejds- og
greenseflader mellem forskellige fagligheder.

Betragter man koblingen mellem et musikfagligt og et danskfagligt hhv. DSA perspektiv (dansk som andetsprog), kan
denne opfattes pa to mader: Den ene er, at et fag er hovedperspektiv (mal), og det andet er et aspekt (middel) - altsa
dansk med musikalsk eller musisk aspekt eller musik med et sprogligt aspekt. Den anden made er at sidestille de to
fagligheder i en symbiose, rettet mod et helhedsperspektiv for eleven, hvad man ogsa kunne betegne som en
okologisk eller holistisk tilgang. Det er, pa grundlag af observationen indtrykket, at den sproglige del indgar som et
aspekt i musikundervisningen med basis i en musikfaglig forstaelse. Det betyder, at der kunne ligge et potentiale i at
etablere et decideret symbiotisk fagsamarbejde mellem musikleereren og den sprogfaglige ekspertise
(sproggruppepadagog, sprogkonsulent) i den institutionelle sammenhaeng. Muligvis kunne musikpaedagog,
bgrnehavepaedagog, sprogpaedagog og sprogkonsulent samarbejde om udvikling af en specifik 'fagsymbiotisk praksis' i
undervisningen og i den padagogiske hverdag, som kunne traekke pa savel en musikfaglig- som en sprogfaglig
ekspertise. Heri kunne evt. indga videoobservation, som giver nogle oplagte fordele, som praeciseres andetsteds i
denne rapport.

Evaluering - Fgrskole

Evalueringsspgrgsmalene til indskolingsdelen er koordineret med bgrnehavernes lereplaner og begrebsformuleringer.
Det er saledes muligt at benytte de samme evalueringsspgrgsmal bade for indskolingen (inkl. nulte klasse /
bgrnehaveklasse) og gruppen af kommende skolebgrn i bgrnehaven (de 5- 6 arige). Observationsprocessen har vaeret
prioriteret, men den individuelle evaluering af denne gruppe bgrnehavebgrn skal gennemfgres i august /september
09, som et samarbejde mellem musikpaedagogen og bgrnenes daglige psedagoger.

Indskoling - evaluering
Gruppe C

1. Evalueringsomrade

Projektet er rettet mod at styrke bgrnenes musikalske udvikling samt at bidrage til udviklingen af deres personlige,
sociale og sproglige kompetencer i rammen af en kompetent, musikfaglig undervisning. Krop og bevaegelse spiller

desuden en central rolle, iszer i overgangen mellem fgrskole og skole, med saerlig binding til bade det musikfaglige
aspekt og den sproglige udvikling.



Der evalueres pa dette grundlag i forhold til fem omrader:

1) et musikfagligt perspektiv

2) personlige kompetencer og selvvaerd

3) sociale kompetencer og integration/inklusion

4) krop og bevaegelse

5) et sprogligt perspektiv

Evalueringen gennemfgres for klassetrinnene nulte, fgrste, anden og tredje.
2. Evalueringsspgrgsmal

Evalueringsspgrgsmalene er udarbejdet i dialog med laerergruppen. Det tages bade udgangspunkt i indholdsomrader i
laeseplanen for musik i indskolingen, og i en raekke evalueringsspgrgsmal, udarbejdet for fgrskolebgrn i de to
bgrnehaver, der er tilsluttet projektet mhp at skabe en mulig evalueringsmaessig forbindelse mellem fgrskole- og
indskolingsniveauet.

Fglgende spgrgsmal vurderes af klassens musiklaerere pa en skala fra en til fem:

1. Musikfagligt
a. | hvilken grad deltager eleven aktivt i sang, bevaegelse og spil

b. I hvilken grad indgdr eleven udtryksfuldt i de musikalske aktiviteter

c. | hvilken grad er eleven bevidst om brugen af sin stemme

d. I hvilken grad er eleven i stand til at opfatte og falge en puls.

e. | hvilken grad indgdr eleven aktivt og medskabende i de musikalske aktiviteter

f. I hvilken grad indgdr eleven aktivt i at lege og eksperimentere med musikalske elementer

g. | hvilken grad er eleven i stand til at bruge de musikalske elementer, der arbejdes med i musikundervisningen
h. I hvilken grad er eleven opmaerksom pa tonale forskelle (fx dur-mol) og taktarter.

2. Personlige kompetencer og selvvaerd

Q

. | hvilken grad deltager eleven aktivt i undervisningen

o

. I hvilken grad er eleven i stand til at tage initiativ
c. I hvilken grad er eleven i stand til at pdtage sig udfordringer

d. I hvilken grad vurderer du, at eleven opfatter sig selv som en veerdifuld deltager

0

. I hvilken grad er eleven i stand til at fastholde opmaerksomhed / koncentrere sig

3. Sociale kompetencer og integration/inklusion

Q

. I hvilken grad indgdr eleven aktivt deltagende i det sociale feellesskab

o

. | hvilken grad vurderer du, at eleven bliver set og anerkendt i feellesskabet
c. | hvilken grad er eleven i stand til at tage hensyn til andre
d. Hvor god er eleven til at leese (afkode) andres signaler

e. | hvilken grad er eleven i stand til at forsta sociale spilleregler

D

. Krop og bevaegelse

Q

. | hvilken grad vurderer du, at barnet har glaede ved kropslig udfoldelse

o

. | hvilken grad vurderer du, at barnet har kropslig balance og koordination
c. | hvilket omfang benytter barnet "alle sanser"/ mange sanser

d. I hvilken grad vurderer du, at barnet har kropskontrol - grovmotorisk



e. | hvilken grad vurderer du, at barnet har kropskontrol - finmotorisk

5. Sprogligt

a. | hvilken grad bruger eleven hellere krop og bevaegelse til at udtrykke sig, end det bruger ord
b. | hvilken grad bruger eleven bevaegelse og gestik, integreret med det talte sprog

c. I hvilken grad nynner eller synger eleven med pd melodier (uden ord)
d. I hvilken grad synger eleven med pG melodier under brug af ord (frem for blot at nynne med)

e. | hvilken grad kender eleven enkelte ord i sangene og synger dem

f. I hvilken grad kender eleven hele teksten til de sange, der synges ofte

g. | hvilken grad taler eleven om sangenes indhold

h. I hvilken grad bruger eleven ord fra sangene i andre sammenhange

i. I hvilken grad udtrykker eleven verbalt gleede over at skulle i gang med at synge

Jj. I hvilken grad har eleven udviklet et verbalt sprog omkring musikken

2. Evalueringsresultater - nulte klasse

0. klasse omfatter to klasser: Oa og Ob. Resultaterne for de to klasser vurderes samlet. De relationelle vurderinger,
som her fremstilles statistisk, tegner generelle tendenser og siger ikke noget om den enkelte elev, som ma vurderes i
et udviklingsperspektiv gennem sammenligning af de pa hinanden efterfglgende, individuelle evalueringer.

2.1. Det musikfaglige perspektiv (spgrgsmal 1 a til h) har et middeltal pa 2,87. Det reelle middeltal for den samlede
besvarelse for 0. klasse er 2,95 (ideelt middeltal 3,0), og det samlede niveau for dette spgrgsmal ligger saledes lidt
under middel. Eleverne fordeler sig (fig. 1) ikke jaevnt som i en normalfordeling, men derimod som to pukler ('kamel')
omkring hhv. 2,0 og 3,5, hvilket er en negativ tendens i forhold til middeltallet 3,0. Man kan saledes sige, at der en
tendens til en opdeling i en gruppe med et paent niveau (gennemsnit 3,5 - 0,5 over middel) og en gruppe med et lavt
niveau (gennemsnit 2,0 - 1,0 under middel).

0. kl: musik

N |

15 2n 25 A0 35 40 44

Figur 1: elevfordeling - musikfagligt

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 1a til 1h) fordeler sig (fig. 2) rimelig jeevnt.



0.kl. - spgrgsmal 1

la 1h 1c 1d le 1f 1g 1h

Figur 2: delspgrgsmal - musikfagligt

Spergsmal 1a (/ hvilken grad deltager eleven aktivt i sang, bevaegelse og spil) er placeret over middel (3,3), mens
spgrgsmal 1h (I hvilken grad er eleven opmaerksom pd tonale forskelle og taktarter) ligger noget under middel (2,1) i
forhold til et samlet middeltal for dette spgrgsmal pa 2,9. Denne fordeling kan med rimelighed forventes pa
klassetrinnet.

2.2. Spargsmdlet om personlige kompetencer og selvvaerd (spgrgsmal 2 a til e) har et middeltal pa 3,1. Det reelle
middeltal for den samlede besvarelse for 0. klasse er 2,95 (ideelt middeltal 3,0), og det samlede niveau for dette
sporgsmal ligger saledes lidt over middel. Eleverne fordeler sig (fig. 3) ikke jaevnt, idet en ellers paen hgjrevendt
fordeling, som peger pa en stor gruppe elever med et hgjt niveau, brydes af en markant hgj sgjle pa et lavt niveau
(mellem 2,0 og 2,5), som indikerer en mindre, men meget markant gruppe med et lavt niveau (fig. 3).

0. kl: pers.k.

10 1% 20 25 30 35 40 45

Figur 3: elevfordeling - personlige kompetencer

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 2a til 2e) fordeler sig (fig. 4) jeevnt. Der fremstar en mindre forskel mellem
delspgrgsmal 2a (I hvilken grad deltager eleven aktivt i undervisningen) pa 3,3 og delspgrgsmal 2b (I hvilken grad er
eleven i stand til at tage initiativ) pa 2,8. Sidstnaevnte kunne pege pa et mindre antal elever med et lavere
initiativniveau, men kan ikke ses som en generel tendens.

0.Kkl. - spgrgsmal 2

la 2b 2c 2d 2e

Figur 4: delspgrgsmal - personlige kompetencer



2.3. Spgrgsmdlet om sociale kompetencer og integration/inklusion (spgrgsmal 3a til 3e) har et middeltal pa 3,4, hvilket
er pant over det samlede middeltal for besvarelserne for 0. klasse pa 2,95. Eleverne fordeler sig (fig.5) med et kraftigt
center ved middelvaerdien (3,0 - 3,5), med en tendens til en hgjrevendt kurve med flere pa den positive side og feerre
pa den negative.

0. kl: soc. k..

1.0 15 20 25 30 35 40 45 50 55

Figur 5: elevfordeling - sociale kompetencer

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 3a til 3e) fordeler sig (fig. 6) jeevnt og alle delspgrgsmal har en middelveerdi over
3.

0.kl. - spgrgsmal 3

3a 3b 3c 3d 3e

Figur 6: delspgrgsmal - sociale kompetencer

2.4. Spgrgsmdlet om krop og bevaegelse (spgrgsmal 4a til 4e) har et middeltal pa 3,7, hvilket er hgjt i forhold til det
samlede middeltal for besvarelserne for 0. klasse pa 2,95. Eleverne fordeler sig (fig.7) med et kraftigt center ved

middelvaerdien (3,0 - 3,5), med en tendens til en hgjrevendt kurve med markant flere pa den positive side og faerre pa
den negative.

0. kl: kr&bev

10 15 20 25 30 35 40 45 50 55

Figur 7: elevfordeling - krop og bevaegelse
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De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 4a til 4e) fordeler sig (fig. 8) jeevnt, dog ligger 4a (glaede ved kropslig udfoldelse)
og 4c (brugen af mange sanser) lidt lavere end spgrgsmalene om kropslig balance samt fin- og grovmotorik, som ligger
meget hgjt.

0.kl. - spgrgsmal 4

da 4b 4c 4d de

Figur 8: delspgrgsmal - krop og bevaegelse

2.5. Spgrgsmdlet om et sprogligt perspektiv i musikundervisningen (spgrgsmal 5a til 5j) har et middeltal pa 2,3 hvilket
er lavt i forhold til det samlede middeltal for besvarelserne for 0. klasse pa 2,95. Eleverne fordeler sig (fig.9) i en
udpraeget venstrevendt kurve med en staerk vaegt pa en udpraeget darlig vurdering.

0.kl: sprog

1.0 1.5 20 25 3.0 35 4.0 4.5

Figur 9: elevfordeling - sprog

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 4a til 4e) fordeler sig (fig. 8) jeevnt pa dette niveau med sp@rgsmal 5g (I hvilken
grad taler eleven om sangenes indhold) som det laveste med en middelvaerdi under 2,0.

0.kl. - spargsmal 5

5a 5b 5¢ 5d Se 5f 5g Sh 5 5§

Figur 10: delspgrgsmal - sprog

11



2.6. Fordelingen for de fem omrdder (fig.10) viser, at musikomradet ligger i midten (lidt under middel), mens de
personlige og sociale kompetencer ligger over middel, og omradet krop og bevaegelse udmaerker sig med en markant
positiv placering. Det sproglige aspekt derimod placerer sig udtrykkeligt svagt.

0.kl. - middeltal

5
4
3
5
: 1
0 - T T T T

musik pers.k. soc.k. krop bewv sprog

Figur 11: Fordeling af de fem omrader for 0. klasse

3. Evalueringsresultater - fgrste klasse

1. klasse omfatter to klasser: 1a og 1b. Resultaterne for de to klasser vurderes samlet. De relationelle vurderinger,
som her fremstilles statistisk, tegner generelle tendenser og siger ikke noget om den enkelte elev, som ma vurderes i
et udviklingsperspektiv gennem sammenligning af de pa hinanden efterfglgende, individuelle evalueringer.

3.1. Det musikfaglige perspektiv (spgrgsmal 1 a til h) har et middeltal pa 3,2. Det reelle middeltal for den samlede
besvarelse for 1. klasse er 3,3 (ideelt middeltal 3,0), og det samlede niveau for dette spgrgsmal ligger saledes taet ved
middel. Eleverne fordeler sig jeevnt i en let hgjrevendt kurve med en positiv tendens(fig. 12).

1. kl: musik

30 4

25 4

20

1,0 15 20 25 30 35 4.0 45

Figur 122: elevfordeling - musikfagligt

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 1a til 1h) fordeler sig (fig. 13) rimelig jeevnt. Profilen er i hgj grad den samme
som den for nulte klasse.
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1.kl. - spargsmaél 1
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la 1b 1c 1d le 1f 1g 1h

Figur 13: delspgrgsmal - musikfagligt

w
I

Spgrgsmal 1h dog ligger noget under middel (2,1) i forhold til et samlet middeltal for dette spgrgsmal pa 3,2, hvilket
relativt set er lavere end resultatet for nulte klasse (afsnit 2.2).

3.2. Spargsmdlet om personlige kompetencer og selvvaerd (spgrgsmal 2 a til e) har et middeltal pa 3,7. Det reelle
middeltal for den samlede besvarelse for 1. klasse er 3,3 (ideelt middeltal 3,0), og det samlede niveau for dette
sporgsmal ligger saledes lidt over middel. Eleverne fordeler sig (fig. 3) omkring midten med en let hgjrevendt tendens,
og der ser ud til at vaere mange, der er vurderet i spgrgsmalet til 3, 4 og 5 (fig. 14)

1. kl: Pers. komp.
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Figur 14: elevfordeling - personlige kompetencer

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 2a til 2e) fordeler sig (fig. 15) jaevnt uden store differentieringer.

1.kl. - spgrgsmal 2

4,00

2a 2b 2c 2d 2e

Figur 15: delspgrgsmal - personlige kompetencer

3.3. Spadrgsmdlet om sociale kompetencer og integration/inklusion (spgrgsmal 3a til 3e) har et middeltal pa 3,8, hvilket
er pant over det samlede middeltal for besvarelserne for 1. klasse pa 3,3. Eleverne fordeler sig (fig.16) med en
hgjrevendt kurve med en steerk positiv tendens.
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1.kl: Soc. komp.
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Figur 16: elevfordeling - sociale kompetencer

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 3a til 3e) fordeler sig (fig. 17) jeevnt og alle delspgrgsmal har en middelveaerdi
over 3. Spgrgsmal 3b (I hvilken grad vurderer du at eleven bliver set og anerkendt i feellesskabet) far den hgjeste vaerdi
med et middeltal pa 4,0.

1.kl. - spgrgsmal 3
5,00

4,00

3,00 -
2,00
1,00
0,00 - T T T T
3a 3b 3¢ 3d 3e

Figur 17: delspgrgsmal - sociale kompetencer

3.4. Spgrgsmdlet om krop og bevaegelse (spgrgsmal 4a til 4e) har et middeltal pa 4,1, hvilket er hgjt i forhold til det
samlede middeltal for besvarelserne for 1. klasse pa 3,3. Eleverne fordeler sig (fig.18) med en hgjrevendt kurve
omkring 4 og med naesten ingen vurderinger under 3.

1. kl: krop og bev.

2,0 25 30 35 4.0 4.5 50 55

Figur 18: elevfordeling - krop og bevaegelse

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 4a til 4e) fordeler sig (fig. 19) jeevnt, dog ligger 4c (brugen af mange sanser) en
del lavere (=3,4) end det hgje gennemsnit for spgrgsmalet (=4,1). De andre delspgrgsmal vurderes derimod saerdeles
hgit.
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1.kl - spprgsméil 4
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1,00
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Aa Ah Ac Ad Ap

Figur 19: delspgrgsmal - krop og bevaegelse

3.5. Spargsmdlet om et sprogligt perspektiv i musikundervisningen (spgrgsmal 5a til 5j) har et middeltal pa 2,6 hvilket
er lavt i forhold til det samlede middeltal for besvarelserne for 1. klasse pa 3,3. Eleverne fordeler sig (fig.9) i en
udpraeget venstretung kurve, som ikke overskrider en vurdering (middeltal for en elev) pa 3,2. Der er tale om en
udpraeget negativ vurdering, idet ca. 75 % ligger under den ideelle middelvaerdi = 3,0. Set i forhold til besvarelsens
reelle middelvaerdi pa 3,3 placerer samtlige vurderinger sig i det negative omrade. Som det ses af figur 20 ophgrer
fordelingen netop ved 3,3.

1. kl: sprog
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Figur 20: elevfordeling - sprog

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 4a til 4e) fordeler sig (fig. 21) med fire delspgrgsmal (b5, 5g, 5h og 5j) med lave
veerdier dvs. omkring 2,0, og fem delspgrgsmal omkring niveauet 3. Den hgjeste vaerdi far delspgrgsmal 5i (/ hvilken
grad udtrykker eleven verbalt glaede over at skulle i gang med at synge) hvilket ma siges at pege fremad.

1. kl. - spgrgsmal 5
5,0

4,0

3,0

2,0

-1 11

0.0 - T T T T T T T T T
5a 5h 5¢ 5d S€ 5f 5g 5h 3i 5j

Figur 21: delspgrgsmal - sprog
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3.6. Fordelingen for de fem omrader (fig.22) viser, at musikomradet ligger i midten (lidt under middel) mens de
personlige og sociale kompetencer ligger over middel, og omradet krop og bevaegelse udmaerker sig med en markant
positiv placering. Det sproglige aspekt derimod placerer sig udtrykkeligt svagt.

1.kl.: middeltal
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Figur22: Fordeling af de fem omrader for 1. klasse

Denne fordeling afviger kun meget lidt fra fordelingen for nulte klasse (afsnit 2.6, figur 11). Disse to fordelinger (figur
11 og figur 22) kan saledes ses som udtryk for en vaesentlig tendens. Se ogsa senere sammenligning af klassetrin med
korrektion for klassetrinnets reelle middelveaerdi.

4. Evalueringsresultater - anden klasse

2. klasse omfatter to klasser: 2a og 2b. Resultaterne for de to klasser vurderes samlet. De relationelle vurderinger,
som her fremstilles statistisk, tegner generelle tendenser og siger ikke noget om den enkelte elev, som ma vurderes i
et udviklingsperspektiv gennem sammenligning af de pa hinanden efterfglgende, individuelle evalueringer.

4.1. Det musikfaglige perspektiv (spgrgsmal 1 a til h) har et middeltal pa 3,5. Det reelle middeltal for den samlede
besvarelse for 2. klasse er 3,6 (ideelt middeltal 3,0), og det samlede niveau for dette spgrgsmal ligger saledes taet ved
middel. Eleverne fordeler sig i en let hgjrevendt kurve (fig. 23).

2 kl. Musik

O T T T T T 1

10 15 20 25 30 35 40 45 50 55

Figur 23: elevfordeling - musikfagligt

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 1a til 1h) fordeler sig (fig. 24) jeevnt, dog ligger 1c (/ hvilken grad er eleven bevidst
om brugen af sin stemme) under middel og 1h (/ hvilken grad er eleven opmaerksom pa tonale forskelle (fx dur-mol) og
taktarter) udpraeget lavt.
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Figur 24: delspgrgsmal - musikfagligt

4.2. Spgrgsmdlet om personlige kompetencer og selvvaerd (spgrgsmal 2 a til €) har et middeltal pa 3,9. Det reelle
middeltal for den samlede besvarelse for 1. klasse er 3,6 (ideelt middeltal 3,0), og det samlede niveau for dette
spgrgsmal ligger hgjt. Eleverne fordeler sig saledes, at der ligger mange omkring middelvaerdien, og ligeledes mange
pa den hgjeste veerdi (fig. 25).

2.kl. Personlige K.
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Figur 25: elevfordeling - personlige kompetencer

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 2a til 2e) fordeler sig (fig. 26) med tre delspgrgsmal, der scorer meget hgijt:

2a. | hvilken grad deltager eleven aktivt i undervisningen
2c. | hvilken grad er eleven i stand til at pdtage sig udfordringer
2e. | hvilken grad er eleven i stand til at fastholde opmaerksomhed / koncentrere sig

4,20
4,10 -
4,00 -
3,90 -
3,80

3,70 |
3,60 -
3,50 -
3,40 -

2a 2b 2c 2d 2e

Figur 26: delspgrgsmal - personlige kompetencer

De to andre delspgrgsmal ligger ved middeltallet.
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4.3. Spgrgsmdlet om sociale kompetencer og integration/inklusion (spgrgsmal 3a til 3e) har et middeltal pa 3,7, hvilket
er tet ved det samlede middeltal for besvarelserne for 2. klasse pa 3,6. Eleverne fordeler sig (fig.27) med en let
hgjrevendt kurve.

2.kl. Sociale K.

1.0 15 20 295 230 35 40 45 50 55

Figur 27: elevfordeling - sociale kompetencer

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 3a til 3e) fordeler sig (fig. 28) med en markant hgj veerdi for hhv. 3b (I hvilken
grad vurderer du at eleven bliver set og anerkendt i feellesskabet) og 3e (I hvilken grad er eleven i stand til at forsta
sociale spilleregler).

3,90
3,85

3,80
3,75
3,70 -
3,65 -
3,60
3,55 I
3,50 . : |
3a 3b 3c 3d 3e

Figur 28: delspgrgsmal - sociale kompetencer

4.4. Spgrgsmdlet om krop og bevaegelse (spgrgsmal 4a til 4e) har et middeltal pa 4,1, hvilket er hgjt i forhold til det
samlede middeltal for besvarelserne for 1. klasse pa 3,6. Eleverne fordeler sig (fig.29) i en U-kurve (Mathaus-kurve)
med en hgjrevendt kurve fra 3,5 og opefter med mange med en rigtig hgj vurdering - men samtidig med en mindre
gruppe med en meget lav vurdering (restgruppe).

2. kl. Krop og Bev.

20 20 30 3L <£C LT 50 5%

Figur 29: elevfordeling - krop og bevaegelse

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 4a til 4e) fordeler sig (fig. 30) med tre sp@rgsmal, der scorer udpraeget hgjt:
a. | hvilken grad vurderer du, at barnet har glaede ved kropslig udfoldelse

d. I hvilken grad vurderer du, at barnet har kropskontrol - grovmotorisk

e. | hvilken grad vurderer du, at barnet har kropskontrol - finmotorisk
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Figur 30: delspgrgsmal - krop og bevaegelse

4.5. Spgrgsmdlet om et sprogligt perspektiv i musikundervisningen (spgrgsmal 5a til 5j) har et middeltal pa 3,2, hvilket
ligger under det samlede middeltal for 2. klasse pa 3,6. Eleverne fordeler sig (fig. 31) i en venstretung kurve op mod
4,0 og med kun ganske fa herover.

2. kl. Sprogligt
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Figur 31: elevfordeling - sprog

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 4a til 4e) fordeler sig (fig. 32) pa et udpraeget lavt niveau, undtagen fire
delspgrgsmal:

c. | hvilken grad nynner eller synger eleven med pé melodier (uden ord)

d. I hvilken grad synger eleven med pG melodier under brug af ord (frem for blot at nynne med)

e. | hvilken grad kender eleven enkelte ord i sangene og synger dem

f. I hvilken grad kender eleven hele teksten til de sange, der synges ofte

4,50
4,00
3,50
3,00
2,50
2,00
1,50
1,00
0,50
0,00

Figur 32: delspgrgsmal - sprog

Der er saledes tale om en positiv vurdering af det sproglige aspekt, sa vidt det er taet knyttet til den konkrete brug i
sange, men ikke i sammenhange, der raekker her ud over.
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4.6. Fordelingen for de fem omrader (fig.33) fglger den profil, der allerede er set i nulte og fgrste klasse. Ogsa her
placerer det sproglige aspekt sig udtrykkeligt svagt. Dette tegner en tendens, som man maske kunne have forventet
var blevet brudt pa dette klassetrin.

2. kl. : middeltal
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Figur 33: Fordeling af de fem omrader for 2. klasse

5. Evalueringsresultater - tredje klasse

3. klasse omfatter to klasser: 3a og 3b. Resultaterne for de to klasser vurderes samlet. De relationelle vurderinger,
som her fremstilles statistisk, tegner generelle tendenser og siger ikke noget om den enkelte elev, som ma vurderes i
et udviklingsperspektiv gennem sammenligning af de pa hinanden efterfglgende, individuelle evalueringer.

5.1. Det musikfaglige perspektiv (spgrgsmal 1 a til h) har et middeltal pa 2,76. Det reelle middeltal for den samlede
besvarelse for 3. klasse er 2,85 (ideelt middeltal 3,0), og det samlede niveau for dette spgrgsmal ligger saledes taet ved
middel. Eleverne fordeler sig jeevnt i en let venstrevendt kurve(fig. 34) svarende til et middeltal under 3,0 (det ideelle
middeltal).

3. kl. Musik
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Figur 34: elevfordeling - musikfagligt

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 1a til 1h) fordeler sig (fig. 35) rimelig jaevnt bortset fra delspgrgsmal 1c (/ hvilken
grad er eleven bevidst om brugen af sin stemme) og 1h (I hvilken grad er eleven opmaerksom pad tonale forskelle (fx
dur-mol) og taktarter), som ligger udpraeget lavt - ligesom i fordelingen i anden klasse.

20



la 1o 1c¢ 1d 1e 1f  1g 1h

Figur 35: 3. kl. - delspgrgsmal - musikfagligt

5.2. Spgrgsmdlet om personlige kompetencer og selvvaerd (spgrgsmal 2 a til €) har et middeltal pa 3,2. Det reelle
middeltal for den samlede besvarelse er 2,85 (ideelt middeltal 3,0), og det samlede niveau for dette spgrgsmal ligger
saledes over middel. Eleverne fordeler sig (fig. 3) omkring midten med en positiv, hgjrevendt tendens (fig. 36)

3. kl. PersonligK.
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Figur 36: elevfordeling - personlige kompetencer

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 2a til 2e) fordeler sig (fig. 37) jeevnt uden store differentieringer, bortset fra
spgrgsmal 2b (I hvilken grad er eleven i stand til at tage initiativ) som ligger under middel.

4

2a 2b 2c 2d 2e

Figur 37: 3. kl. - delspgrgsmal - personlige kompetencer

5.3. Spgrgsmdlet om sociale kompetencer og integration/inklusion (spgrgsmal 3a til 3e) har et middeltal pa 3,12,
hvilket er paent over det samlede middeltal for besvarelserne for klassen pa 2,85.

Eleverne fordeler sig (fig.38) med en hgjrevendt kurve med en staerk positiv tendens, som forstaerkes af det reelle
middeltal pa 2,85.
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3. kl. Sociale K.
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Figur 38: elevfordeling - sociale kompetencer

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 3a til 3e) fordeler sig (fig. 39) jeevnt og alle delspgrgsmal har en middelvaerdi

over middel.
3 -
2 1
1 -
0 - T T T T
3a 3b 3c 3d 3e

Figur 39: delspgrgsmal - sociale kompetencer

5.4. Spgrgsmdlet om krop og bevaegelse (spgrgsmal 4a til 4e) har et middeltal pa 3,53, hvilket er hgjt i forhold til det
samlede middeltal for besvarelserne for klassetrinnet pa 2,85. Eleverne fordeler sig (fig.40) med en hgjrevendt kurve
omkring 4. Langt de fleste elever vurderes omkring og over det reelle middeltal (2,85).

3.Kl. Krop og bev.

a3 4
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10 15 20 25 30 35 40 45 50 55

Figur 40: elevfordeling - krop og bevaegelse

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 4a til 4e) fordeler sig (fig. 41) jeevnt, og alle delspgrgsmal ligger over 3,0 og
markant over den reelle middelveerdi (2,85).
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4a 4b 4¢ 4d de

Figur 41: delspgrgsmal - krop og bevaegelse

5.5. Sp@rgsmdlet om et sprogligt perspektiv i musikundervisningen (spgrgsmal 5a til 5j) har et middeltal pa 2,19,
hvilket er lavt i forhold til det samlede middeltal for besvarelserne for 3. klasse pa 2,85. Eleverne fordeler sig (fig.42) i
en venstrevendt kurve med mange elever i det lave omrade. Der er dog ogsa en U-tendens i kraft af en mindre
gruppe, som placerer sig bedre nemlig omkring 3,0.

3.kl. Sprog

09 12 15 18 21 24 27 30 33

Figur 42: elevfordeling - sprog

De enkelte del-spgrgsmal (spgrgsmal 4a til 4e) fordeler sig (fig. 43) med kun to delspgrgsmal i middelomradet nemlig:
5d. I hvilken grad synger eleven med pd melodier under brug af ord (frem for blot at nynne med)
5f. I hvilken grad kender eleven hele teksten til de sange, der synges ofte

Der er tale om en markant negativ vurdering.

3,5

2,5

1,5 -

0,5 -

5a Sb 3¢ 5d Sse 5f 5g S5h 50 5)

Figur 43: delspgrgsmal - sprog
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5.6. Fordelingen for de fem omrader (fig.44) viser, at musikomradet ligger i midten (middel), mens de personlige og
sociale kompetencer ligger over middel, og omradet krop og bevaegelse udmaerker sig med en markant positiv
placering. Det sproglige aspekt derimod placerer sig udtrykkeligt svagt. Denne profil gar igen fra de andre klassetrin.

3. kl.: middeltal
4,00
3,00
2,00
1,00 E
0,00 -
musik pers.k. soc.k kropbev  sprog

Figurd4: Fordeling af de fem omrader for 3. klasse

6. Sammenligning pa tvaers

Middeltallene for hvert klassetrin og for de enkelte klasser er forskellige, hvilket bade kan henfgres til niveauforskelle
mellem de enkelte klasser og klassetrin, som bade kan henfgres til elevsammensatningen og den gennemfgrte
undervisning samt forskel i leerernes bedgmmelsespraksis. Besvarelsesmaessigt er veerdien 3 udtryk for et ideelt
middeltal, mens det reelle middeltal — middeltallet for argangens samlede besvarelse - for de fire argange afviger
herfra.

Det er saledes ikke palideligt at sammenligne fx det musikfaglige niveau mellem argangene ved direkte at
sammenligne spgrgsmalets middeltal pa tvaers af argange. For at korrigere for dette er det derimod relevant at
sammenligne argangenes profiler, samt hvordan et bestemt spgrgsmal placerer sig pa tvaers af argange i forhold til det
reelle middeltal.

6.1. Sammenligning pé grundlag af middeltal i forhold til evalueringens fem omrader
Profilerne kan - for at fa et helhedsbillede - med fordel sammenlignes visuelt (figur 45)
De fem omrader eller hovedspgrgsmal vedrgrer:

1) et musikfagligt perspektiv

2) personlige kompetencer og selvvaerd

3) sociale kompetencer og integration/inklusion

4) krop og bevagelse

5) et sprogligt perspektiv
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Figur 45: sammenligning af profiler

Det er helt tydeligt, at der pa tveers af argange kan iagttages en tendens - en sammenlignelig profil.

Sagt pa en anden made afviger profilen fra den enkelte drgang ikke markant fra den profil, der udggres af de samlede
middeltal for hvert omrade (hovedspgrgsmal), summeret pa tvaers af argange (figur 46):

Samlede middeltal 0.-3. ki

3
2.5
2
1,5
1
0,5
0

musik pers k.

s0C.k.

krop bev SProg

Figur 46: middeltalsprofil

Den generelle profil - som er det mest generelle resultat af evalueringen - viser en tydelig tendens. Hvor det
musikfaglige vurderes i et middelomrade, og dermed danner et udgangspunkt, placerer de personlige og sociale
kompetencer sig tydeligt over middel. Dette kan ses som et resultat, som ikke overrasker i betragtning af, at MSI-
projektet bygger videre pa et langtidsprojekt Musik Til Alle, hvor en evaIuering3 netop viser dette som et centralt
resultat. Omradet krop og bevaegelse ligger meget hgjt, hvilket er af signifikant betydning (hgjeste vaerdi). Det fremgar
tydeligt af bade projektbeskrivelse og observation, at dette aspekt bliver vaegtet meget hgjt som afsaet for savel den
musikalske som den sproglige udvikling - som et middel til begge og maske som et bindeled. | fgrskoleobservationen

ses dette aspekt ogsa som staerkt vaegtet i praksis.

* Holst (2008) Musikpaedagogiske studier nr.1. DPU
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Det mest markante resultat er imidlertid niveauet for det sproglige aspekt, som falder i gjnene som en enlig svale med
et fremtraedende lavt niveau. Om end dette maske ikke kan ses som en overraskelse, da den sproglige problemstilling
netop er centralt for selve projektets begrundelse, er der her bestemt tale om en dokumentation og tydeligggrelse af
denne problemstillings vigtighed og vaegt. Problemstillingens alvor bliver yderligere tydelig i betragtning af, at denne
profil ikke aendrer sig over klassetrinnene nulte til tredje.

Fortalere for at musikundervisning som sadan vil pavirke den sproglige udvikling (generel transfer) vil nok vaere
skuffede over dette. Med udgangspunkt i forskning pa dette omrade er det dog naeppe noget der kan undre, idet der
ikke er evidens for en generel transfer af en sadan karakter. Der ville derimod vaere al mulig grund til, at forvente at en
sakaldt specifik transfer kan etableres gennem en musikundervisning som specifikt er tilrettelagt med henblik pa en
understgttelse af en relevant sproglig udvikling. Udgangspunkt for en sadan udvikling ville veere, at der er etableret et
grundlag, som omfatter de personlige og sociale kompetencer (som ellers kunne veaere barrierer herfor) og at det
kropslige-bevaegelsesmaessige aspekt i musikundervisningen er veludviklet. Forudsatningerne for etableringen af en
sakaldt specifik transfer eller et symbiotisk fagsamarbejde er dermed til stede.

Man kan saledes konkludere at der i projektets fgrste ar er etableret en udvidet musikundervisning i indskolingen
med markant positive resultater af musikfaglig,karakter samt mht personlige- og sociale kompetencer samt pa
omradet krop og bevagelse, som kan danne grundlag for en specifik indsats i forhold til musik og sprog samt
problematikken i dansk som andetsprog (DSA). Denne specifikke indsats bliver det séledes udfordringen at udvikle i
projektets andet ar.

6.2. Sammenligning pa tveers af drgange.

De reelle middeltal (middeltallet for argangens samlede besvarelse), som afviger fra det ideelle middeltal (middeltallet
for skalaen fra en til fem), er for de fire argange som fglger:

Det reelle middeltal for 0.kl. er 2,95
Det reelle middeltal for 1.kl. er 3,33
Det reelle middeltal for 2.kl. er 3,60
Det reelle middeltal for 3.kl. er 2,85

Det er nu muligt at sammenligne hvert hovedspgrgsmal som afvigelsen fra de reelle middeltal, som kan vaere pavirket
fx af klassernes sammensaetning af elever, som netop ville vise sig generelt i middeltallet for den samlede besvarelse
for argangen. Afvigelser i de enkelte hovedspgrgsmal vil derimod — ligesom den visuelle profil — kunne vise tendenser i
de enkelte omrader i forhold til drgange.

Det musikfaglige aspekt placerer sig stabilt pa tvaers af argangene helt taet pa det reelle middeltal i en sadan grad, at
man kan sige at det musikfaglige niveau definerer niveauet (figur 47):

musik
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Figur 47: Det musikfaglige niveau
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Omrddet personlige kompetencer og selvveerd ligger tydeligt over middel gennem hele forlgbet, med en tendens til at
udvikle sig gennem indskolingsperioden (figur 48):
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Figur 48: Personlige kompetencer og selvvaerd

Omrddet sociale kompetencer og integration/inklusion ligger markant over middel i hele forlgbet — isaer meget staerkt i
nulte og f@rste klasse, hvor det ogsa er naturligt at ggre en ekstra indsats pa dette omrade i undervisningen (figur 49):
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Figur 49: sociale kompetencer og integration/inklusion

Man kan fortolke tendenserne i de personlige- og sociale kompetencer i indskolingsforlgbet som en bevaegelse i
vaegtning fra det sociale til det personlige (pa grundlag af det sociale).

Omraddet krop og bevaegelse ligger overordentlig hgjt gennem hele indskolingsforigbet — et tydeligt tegn pa at dette
aspekt prioriteres hgjt i undervisningen pa tvaers af argange og leerere som konsensus (figur 50):
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Figur 50: Krop og bevaegelse
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Det sproglige omrade adskiller sig markant — som det ogsa er tydeligt i de visuelle middeltalsprofiler (figur 46) — ved at
ligge markant under middel (figur 51):
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Figur 51: Det sproglige aspekt

Det sproglige niveau fastholder (pa nuvaerende tidspunkt) det markante lave niveau generelt i hele indskolingen.

Det kan dog veere interessant at sammenligne fordelingskurverne for de enkelte argange (figur 52) med henblik pa at
nuancere billedet:
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Figur 52: fordelinger fra 0. til 3. klasse

I nulte klasse ligger det overvejende flertal under 3,0 med en spredning helt ned til 1,0 (venstrekurve).
| fgrste klasse ligger tyngden omkring 3,0 op til 3,3, dog er der ingen over 3,3. (hgjrekurve).

I anden klasse ligger tyngden ogsa omkring 3,0 men med det stgrste antal mellem 3,5 og 4,0 (hgjrekurve).

| tredje klasse optraeder en dobbeltfordeling (U-kurve - en kombination af hgjre- og venstrekurve) med en gruppe i
omradet mellem 1 og 2 og en gruppe omkring 3,0.
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Der kan altsa iagttages en positiv tendens i udviklingen over klassetrin fra nulte til anden klasse, men denne tendens
bliver forstyrret af billedet i tredje klasse, hvor en delgruppe passer ind i tendensen fra de andre klassetrin, mens en
anden delgruppe mere ligner noget, der er blevet hangende siden nulte klasse. | det konkrete eksempel er den sidste
delgruppe ("restgruppen") dominerende. Helhedsbilledet, som overordnet viser en begranset eller fraveerende
udvikling i det sproglige aspekt samlet set over klassetrinnene (figur 51) deekker saledes over to modsatrettede
tendenser:

1. en udvikling over klassetrin i det sproglige aspekt, som dog langt fra ville forma at rette op pa det meget lave niveau
som sadan.

2. tilsynekomsten af en opdeling (pa et klassetrin) i to grupper - en gruppe der fglger ovenstdende tendens, og en
gruppe hvor der ingen udvikling har vaeret.

Dette peger pa at udfordringen, der tidligere er beskrevet omkring det sproglige aspekts meget lave niveau, kan
nuanceres yderligere med to underpunkter: Yat der kan observeres en udvikling i det sproglige aspekt over klassetrin,
men at denne udvikling ikke vil veere tilstraekkelig til at kompensere for det lave sproglige niveau som sadan, og Jat
risikoen for en opdeling i en normalgruppe og en restgruppe er patreengende og bgr indga i overvejelserne om
hvordan udfordringen gribes an.

Dette laegger kraftigt op til at inddrage bgrnehavebgrnenes og elevernes eksisterende sprogtest hhv. sprogscreening
og evt. samarbejde med to-sprogskonsulenten om behovet for yderligere sproglige undersggelser. Det kunne desuden
vaere en fordel at benytte et veerktgj til undersggelse af perceptuel integration (Sequa) udviklet i forbindelse med
koblingen mellem musik og sprog".

7. OBSERVATION i Indskolingen.

Der er gennemfgrt observation med video i flere klasser i indskolingen kort fgr sommerferien. Bearbejdelse heraf
med laererbeskrivelser pa grundlag af video (se metodisk afsnit om observation og video) er endnu ikke gennemfgrt.

Den metodiske tilgang til dette er udarbejdet i sammenhang med videoobservation i fgrskoledelen i foraret 09, og
danner grundlag herfor.

* Holst. F. (2006): Perceptuel integration og laesevanskeligheder. Dansk Audiologopaedi. Marts 2006
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Musikskolesamarbejde - skolebgrn

Gruppe Cog D

I rammen af samarbejdsprojektet mellem Sgndermarkskolen og Horsens Musikskole har musikskolen ansat en
vejleder (Lotte Gilbert) pa projektet mhp udvikling af de organisatoriske og samarbejdsmaessige aspekter. Dette
samarbejde er parallelt til musikskolens samarbejde med skolerne i projektet Musik Til Alle, som udmunder i en stor
feelleskoncert pa Horsens friluftsscene (Lunden) med over 800 bgrn. Undervisningen og feelleskoncert er evalueret
(Lotte Gilbert, juni 09) i denne kontekst som fglger:

Evaluering af MTA samarbejdet skolearet 2008 — 2009.

e Det er sveert at finde mgdetidspunkter for bade musikpaedagoger og musikleerere. Begge parter vil i
fremtiden forsgge at planleegge mgder i rigtig god tid, sa det undgas at alle mgder bliver holdt i
frikvartererne.

e Det opleves at vejledningsforlgb er rigtig gode for samarbejdet.

e Detopleves at det kan vaere svaert at sta alene med de store klasser efter et forlgb med to leerere. Bgrnene
bliver “forvente”. Musiklaerere og musikpaedagoger vil drgfte, hvordan man kan gribe det an, sa overgangen
ikke bliver for hard.

e Nar der planlaegges forlgb, skal arsplanen og overordnede mal med klasserne i hgjere grad tages i
betragtning.

e Undervisningen bliver styrket af, at der er to leerere — szerligt hvis begge |lerere byder ind, ping-pong’er og
benytter muligheden for at lave forlgb som er vanskellige at gennemfgre nar man star alene med klassen.

o Det ggede samarbejde er uundveerligt.

e Det gnskes at musiklaererens og musikpaedagogens roller defineres tydeligere — her kan planlaegning og
evaluering tidligt i forlgbene vaere Igsningen.

e Musikpaedagogerne har overvejende en anden rolle i samarbejdet med bgrnehaveklasselzerere, da
bgrnehaveklasselaererne som regel ikke er musikuddannet.

Evaluering af MTA afslutningskoncert i Lunden 3. juni 2009.

e Hvis bgrnene skal spille pa instrumenter til koncerten, skal de frem pa scenen, sa de kan ses

e De zldste klasser skal have bedre betingelser og have mulighed for at optraede klassevis, hvis de skal
optraede med sammenspilsnumre.

e Deteren fordel, at repertoiret er enkelt at g3 til

e Hvis bgrnene skal danse eller lave fagter skal det vaere enkelt og for at der ikke opstar forvirring skal det
indstuderes pa opstartsmgdet

e  Der bliver komponeret en ny vandresang

e Hgijttalerfronten skal vende ud mod alle publikummer

5. klasses elever skal ikke skrive vers til “Musik til alle” — derimod bliver der skrevet to nye feellesvers
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e @ve cd’en er uundveerlig — MTA sgrger for, at der er cd’er til alle til opstartsmgdet
e  ALLE musiklzerere skal med pa scenen eller sta nedenfor — MTA laver kgreplan for hvilke opgaver de enkelte
musiklzaerere har under koncerten

Kor og Musical - mellemtrin og overbygning

Gruppe Dog E

Gruppe D: Kor (4.-6.klasse)
Leerere: Ulla Herlgv og Vivian Lovmand Hermansen
Musicallaerer: Thomas Nielsen

Timetal: 95 lektioner, heraf musical 48 lektioner

Gruppe E: Musical 7.-9. klasse
Leerere: Susanne Mikkelsen og Anders Eg Hansen
Musicallaerer: Thomas Nielsen

Timetal: 80 lektioner, heraf musical 80 lektioner

Der er gennemfgrt observation pa musicalprojektet, hvor bade gruppe D og E indgar. Denne observation skulle have
vaeret forbundet med en evaluering af musicalprojektet, men der blev ikke gennemfgrt en slutevaluering pa grund af
misforstaelser mellem ledelse og musicallzereren, med den fglge at man abenbart ikke sa muligheder for at
gennemfgre evalueringen.
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Med udgangspunkt i observation af prgver og opfgrelse kan fglgende punkter fremfgres:

1. Projektet havde en tydelig virkning som "fyrtarn" hvor de mindre elever kunne spejle sig i de store som forbilleder
for noget man selv ville gnske at arbejde frem imod. Det geelder bade de mindre elever og bgrnehavebgrn som sa
forestillingen, og for mellemtrins eleverne som deltog som kor.

2. Overbygningseleverne deltog med stort engagement og opnaede gennem projektet pa overbevisende made at
skabe en dramatisk-aestetisk oplevelse for sig selv og for de andre elever og foraeldre.

3. Det lykkedes overbevisende musicalleereren Thomas Nielsen at arbejde med drama-aspektet samt vha. et
lererband at etablere det musikalske grundlag for et vellykket projekt.
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4. Kordelen (gruppe D) i projektet fremstod som en selvstaendig, men integreret del med et hgjt og homogent
musikfagligt niveau, og bidrog saledes afggrende til det musikalske aspekt af projektet.

5. De solistiske sangmaessige indslag fra elever fra overbygningen kunne med fordel have haft stgrre fokus pa at stgtte
eleverne sangteknisk og mikrofonteknisk i forhold til de specifikke sange. En "sanginstruktgr"-funktion kunne have
givet de meget talentfulde solister en stgtte, som kunne have bidraget markant til projektets samlede fremtraeden.
Mikrofontekniske problemer / mikserproblemer fremstod som en direkte forstyrrelse af det oplevelsesmaessige
aspekt.

Observation, udvikling og klasserumsforskning i musikundervisning med brug af video

Undervisningens rammer er defineret i projektet Musik, sprog og integration (MSI), Senderbro. Projektet arbejder
med en udvidet musikundervisning pa en skole og et antal institutioner i Sgnderbrokvarteret, Horsens, der kan
betegnes som et saerligt belastet omrade (hgj andel af fremmedsprogede og socialt belastede familier). Projektet er et
samarbejde mellem forskellige aktgrer (en folkeskole, musikskolen, b@rnehave) og der indgar bade
folkeskolemusiklzerere og musikpaedagoger/ musikskolelaerere i projektet. Projektet har en ambition om at satsningen
pa den udvidede musikundervisning, ud over den almene musikundervisnings malsaetninger som sadan kan bidrage til
udvikling af elevernes personlige- og sociale kompetencer samt understgtte den sproglige udvikling. | denne
forbindelse veegter man at udvikle en tidlig indsats (fgrskolebgrn), og man har pa nuvaerende tidspunkt inddraget to
bgrnehaveinstitutioner i projektet.

Dette er muliggjort gennem stgtte fra Egmontfonden.

Den allerede gennemfgrte evaluering af "Musik for Alle”(Holst 2008) viser, at en man gennem en udvidet,
samarbejdende musikundervisning har opnaet gode resultater indenfor disse omrader, og har givet afsat for
udviklingsmuligheder, som forsgges gennemfgrt i Senderbroprojektet MSI, savel som en viderefgrelse af MFA-
projektet pa en raekke andre skoler i Horsens Kommune.

Man kunne ud fra projektets malsaetning og ambition pa ovennavnte omrader udlede at spgrgsmalet om hvilke
resultater der skal undersgges, saledes er en given sag. Dermed ville man imidlertid fremme en blindhed overfor
undervisningens muligheder pa omrader, som ikke indgar i en sadan (for-) forstaelse.

Der optraeder saledes en problematik, som vedrgrer hvorvidt man (kun)undersgger opfyldelse eller ikke opfyldelse af
forventninger — altsa pa baggrund af forforstaelser hhv. teoretiske antagelser — eller hvorvidt man anlaegger en
strategi, hvor man lader tingene "vise sig” ud af en praksis i et udviklingsperspektiv. Det er ambitionen at kombinere
disse to tilgange som to spor. Fgrste spor - som primaert gennemfgres som Igbende evaluering - har en eksplicit
karakter, sa vidt at de udtrykte forventninger til projektet er velbeskrevet, allerede til dels undersggte i MFA-
projektet, og i vid udstreekning underbygget af teoretiske forstaelser og anden empiri. Andet spor bygger pa erfaring i
praksis, som i vid udstraekning er af implicit karakter, og den viden, der kan uddrages har i vaesentlig grad karakter af
at vaere erfaringsviden baseret pa personlige erfaringer, som kun i begraenset omfang kan forventes at veere
systematiseret og begrebssat.
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Det centrale spgrgsmal bliver, hvordan det, der undersgges kan fremtraede pa de bedst mulige betingelser. Brugen af
videoobservation og videoanalyse spiller nu en central rolle gennem at tilbyde nye perspektiver og dette fgrer til
felgende fem observationsperspektiver:

L1. Leererens observation af og refleksion om undervisningen som deltager

L2. Leererens observation af og refleksion om undervisningen pa basis af video

F1. Forskerens observation og analyse af undervisningen

F2. Forskerens observation og analyse af undervisningen pa basis af video

F3. Forskerens observation og analyse af undervisningen pa grundlag af laererens beskrivelser

Dette har betydning for den made (den metodiske tilgang) laererens beskrivelser af undervisningen og videoanalyser

indgar hvilket skal uddybes i det fglgende.

Jeg vil illustrere forskellen mellem oplevet virkelighed (deltagerperspektivet) og observeret virkelighed (pa basis af
video) i leererens perspektiv vha. den didaktiske trekant (figur 53). Man kan sige, at der er tale om to forskellige
indstillinger til at se pa det samme, og det er min pointe, at man dermed har blik for forskellige aspekter heraf.

Som deltager i interaktionen mellem undervisning og leering er leererens position i det ene hjgrne af trekanten, som
det sted man ser fra. Som observatgr af undervisning og lzering er den observerende position udenfor trekanten.

indhold

indhold

leerer elev |eerer elev

Figur 53: laererens dobbeltperspektiv

Fra den deltagende position som lzrer er blikket umiddelbart rettet mod elev, indhold og forholdet herimellem, som
primaert vedrgrer elevens leering og spgrgsmalet om, hvordan (hvad skal eleven laere og hvordan) og processen, hvori
dette foregar. Fra den observerende ‘udenfor’ position bliver lzererens rolle, som fgr har vaeret en blind plet, synlig.
Fra leererperspektivet kunne dette beskrives som spgrgsmalet om selvrefleksion, og nar denne ikke er synlig, kunne
der ligge en tendens til at objektivere lzererrollen. Relationen mellem laerer og elev bliver synlig, hvilket eksempelvis
indebaerer, at man abner for en forstaelse af laererens forstaelseshorisont, elevens forstaelseshorisont og relationen
herimellem, hvilket er af betydning for begrundelse og udvaelgelse af indhold, seerlig med hensyn til elevernes
forudsaetninger og forforstaelser. Endelig bliver forholdet mellem lzerer og indhold synligt, hvilket inddrager
spgrgsmalet om fagforstaelse og fagsyn, hvilket ogsa vedrgrer begrundelse og valg af indhold. Det er nu en pointe, at
der er vaesentlig forskel pa den form for laererrefleksion, der er typisk for de to positioner.

Jeg vil illustrere det med en model for funktioner i den didaktiske proces, som tager udgangspunkt i Dales professions-
kompetencers, som jeg udfolder i tid som undervisningsprocessens sekvens (figur 54).

> Dale, E.L. (1989). Pedagogisk Professionalitet. Oslo: Gyldendal.

33



A.Begrundelse, ud-

L G. Refleksion over
veelgelse og udvikling

K3 af undervisningens URELIRIREE
indhold mm Didaktisk udvikling
Kompetenceudv.
B. Vurdering
af elevernes F. Vurdering af
K2 forforstaelse og forudsaetninger undervisningen

E. Vurdering af

©. UiplelEgillig elevernes udbytte

D. Undervisningens

gennemfgrelse
Interaktion undervisning / laering

Figur 54: Funktioner i den didaktiske proces

Hvor det fgrste perspektiv faciliterer (fremmer) refleksion, som vedrgrer kompetenceniveauerne K1 og K2, faciliterer
det andet perspektiv den type refleksion, som inddrager kompetenceniveauet K3.

At spgrge til leererens viden, kompetence og refleksion under anvendelse af videooptagelse beskrives ofte som
stimulated recall, og betegner oprindelig en metode til at opfriske eller genoplive en studerendes hukommelse efter
undervisningen for at genkalde de tanker, der opstod i forlgbet, dvs i deltagerperpskektivet. Fokus i denne forbindelse
er imidlertid snarere at rette opmarksomheden mod forskellige niveauer af leererefleksion og om muligt at
eksplicitere disse refleksionsformer gennem et skift i iagttagelsesform. Hvis begrebet stimulated recall benyttes
herfor, er det altsa i en udvidet betydning.

Leererens iagttagelse, beskrivelser og analyse kan nu - pa dette grundlag - operationaliseres i et didaktisk baseret
koncept inspireret af konceptet lesson-studies og learning-studies . Dette omfatter begge perspektiver L1 og L2.

Konceptet lesson- learning-studies kan karakteriseres som praksisnaer forskning og praksisudvikling. Et traditionelt
Lesson-study fglger et antal trin og er rettet mod at udvikle viden om en’ god’ eller ’bedre’ undervisning der, uden
problematisering, antages at kunne overfgres fra en klasse til en anden og pa dette grundlag sammenlignes (testes).
Forstaelsesrammen er sdledes en anden end den, man finder i en skandinavisk tradition, hvor man naeppe uden videre
ville antage disse preemisser, som ligger taet pa et 'best-practice’-begreb, 'algoritmisering’ af undervisningsprocessen
og en behavioristisk-objektiviseret laeringsforstdelse. Det er i lesson- og learning studies tydeligt, at de er rettede mod
et K2-kompetenceniveau og en best-practice teenkning. | forhold til en kombination af iagttagelsesformerne L1 og L2
udvider jeg imidlertid ambitionen til at medtaenke et K3-kompetenceniveau. Hermed skifter opgaven ogsa karakter,
idet der ikke blot er tale om at undersgge undervisningens metodiske perspektiv i en K2-teenkning, men at inddrage
lererens metarefleksion og en K3 taenkning. Udviklingsperspektivet bliver dermed ogsa udvidet til at omfatte
leererens professionstaenkning.

En udvikling af konceptet pa didaktisk grundlag med inddragelse af iagttagelsesformerne L1 og L2, forholder sig, med
udgangspunkt i den tidligere naevnte didaktiske procesmodel, til (a) en begrundelse, udvalgelse og udvikling af
undervisningens indhold under inddragelse af (b) elevernes forudsaetninger og forforstaelser (se figur 2). Da
undervisningens indhold (det didaktiske indhold) ikke som sadan antages at kunne standardiseres, i og med at det er
kontekstafhaengigt, bliver laererens professionskompetence pa niveauerne K1, K2 og ikke mindst K3 af central
betydning.

Her fglger en grafisk fremstilling (figur 55) som viser de to leererperspektiver og udviklingsdimensionen. Jeg vil ikke i
denne sammenhang beskrive de tre forskningsperspektiver, som kan findes i den komplette artikel (Holst 2009,
Nordisk Arbog).
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Figur 55: Leererperspektiver, videoobservation

Interessant i denne sammenhaeng er leererperspektiverne:

- L1. Leererens observation af og refleksion om undervisningen som deltager tager udgangspunkt i oplevet virkelighed
med fokus pa kompetenceniveauerne K1 og K2.

- L2. Leererens observation af og refleksion om undervisningen pa basis af video tager udgangspunkt i en observeret
medieret (asynkron) virkelighed og inddrager kompetenceniveauerne K1, K2 og K3 med fokus pa en eksplicitering
heraf.

- L1 og L2 sammenfattes i den didaktiske analyse som har en udviklingsdimension (praksisudvikling) og en
forskningsdimension

Der kan nu opstilles en arbejdsmodel for observation med brug af video som udnytter disse iagttagelsesformer:

1. Indledning: udveelgelse af undervisning til observation med video samt forberedelse af videoobservation

2. Forberedelse af undervisningen (funktionerne A, B og C): Begrundelse, udvaelgelse og udvikling af indhold,
spgrgsmal om elevernes forudsaetninger og forforstaelser samt planlaegning af undervisningens gennemfgrelse
. Gennemfgrelse af undervisningen (funktion D) med synkron observation som deltager i perspektivet L1

. Vurdering af elevernes udbytte og undervisningens gennemfgrelse (funktion E og F)

. Beskrivelse af observation og refleksion i perspektivet L1

. Asynkron observation pa basis af videooptagelse i perspektivet L2

. Beskrivelse af observation og refleksion i perspektivet L2

. Analyse, diskussion og beskrivelse af den didaktiske proces (funktion G)

. Omsaetning i egen praksis og vidensdeling (udviklingsdimension)

O 00 NO UL bW
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Sammenfatning af evalueringsresultater

Evalueringen er gennemfgrt med saerligt fokus pa praksis og muligheder i et udviklingsperspektiv med udgangspunkt i
de erfaringer der er gjort i det f@rste ar i fgrskole- og indskolingsundervisningen.

Fgrskole:

Det samlede billede, der tegner sig, viser en fgrskoleundervisning, som er pabegyndt pa et nyt omrade i projektet med
et nyt institutionssamarbejde og en ny bgrne- og foraldregruppe, og som indebaerer en raeekke udfordringer, der
forsgges imgdekommet. De baerende elementer i musikundervisningen er etableret i en metodisk set alsidig tilgang,
som retter sig mod savel musikalske, sproglige, sociale og motoriske parametre. | undervisningen indtager det
motoriske/bevaegelsesmaessige aspekt en vaesentlig plads sammen med det sociale, som grundlag for at etablere et
musikalsk fokus. Det er i nogle tilfaelde lykkedes at skabe tydelig sammenhang mellem det kropslige og musikalske pa
den ene side og det sproglige pa den anden, men det kan nok betegnes som en generel tendens, at det sproglige
aspekt (savel det dansksproglige som dansk som andetsprog) indgar i en musikfaglig forstaelse i undervisningen,
hvilket i sig selv ser ud til at have sveert ved at |gfte opgaven. Det kan derfor ses som en faglig udfordring at udvikle de
sproglige potentialer i undervisningen yderligere i et taettere fagsamarbejde.

Indskoling:

Den generelle profil - som er det mest generelle resultat af evalueringen - viser en tydelig tendens. Hvor det
musikfaglige vurderes i et middelomrade, og dermed danner et udgangspunkt, placerer de personlige og sociale
kompetencer sig tydeligt over middel. Omradet krop og beveegelse ligger meget hgjt, hvilket er af signifikant
betydning. Det fremgar tydeligt af bade projektbeskrivelse og observation, at dette aspekt bliver vaegtet meget hgjt
som afszet for savel den musikalske som den sproglige udvikling - som et middel til begge og maske som et bindeled. |
forskoleobservationen ses dette aspekt ogsa som steerkt vaegtet i praksis.

Det mest markante resultat er imidlertid niveauet for det sproglige aspekt, som falder i gjnene med et udtalt lavt
niveau. Om end dette maske ikke kan ses som en overraskelse, da den sproglige problemstilling netop er centralt for
selve projektets begrundelse, er der her bestemt tale om en dokumentation og tydeligggrelse af denne
problemstillings vigtighed og vaegt. Problemstillingens alvor bliver yderligere tydelig i betragtning af, at denne profil
ikke @ndrer sig markant over klassetrinnene nulte til tredje. Dette kan dog nuanceres med to underpunkter: Yat der
kan observeres en udvikling i det sproglige aspekt over klassetrin, men at denne udvikling ikke vil vaere tilstraekkelig til
at kompensere for det lave sproglige niveau som sadan, og ?) at risikoen for en opdeling i en normalgruppe og en
restgruppe er patreengende og bgr indga i overvejelserne om hvordan udfordringen gribes an.

Perspektivering farskole-indskoling:

Projektet er rettet mod at styrke bgrnenes musikalske udvikling, samt at bidrage til udviklingen af deres personlige,
sociale og sproglige kompetencer i rammen af en kompetent, musikfaglig undervisning. Det betyder ogsa, at der
anlaegges et bredt perspektiv pa den musikfaglige forstaelse, som indbefatter udvikling af samarbejds- og
graenseflader mellem forskellige fagligheder.

Det er, pa grundlag af observationen indtrykket, at den sproglige del indgar som et aspekt i musikundervisningen med
basis i en musikfaglig forstaelse. Det betyder, at der kunne ligge et potentiale i at etablere et decideret symbiotisk
fagsamarbejde mellem musiklaereren og den sprogfaglige ekspertise (sproggruppepaedagog, sprogkonsulent) i den
institutionelle sasmmenhang. Det anbefales desuden at inddrage bgrnehavebgrnenes og elevernes eksisterende
sprogtest hhv. sprogscreening og evt. samarbejde med to-sprogskonsulenten om behovet for yderligere sproglige
undersggelser. Det kunne desuden vaere en fordel at benytte et vaerktgj til undersggelse af perceptuel integration
(Sequa) udviklet i forbindelse med koblingen mellem musik og sprog.

| et nystartet projekt pa et antal skoler i Ballerup kommune arbejder man med at udvikle et sadant symbiotisk

fagsamarbejde mellem musik og dansk i indskolingen, og det er muligt at det kunne vaere en fordel at indlede et
samarbejde mhp vidensudveksling.
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Mellemtrin og overbygning:

Musicalprojektet havde en tydelig virkning som "fyrtarn" hvor de mindre elever kunne spejle sig i de store som
forbilleder for noget man selv ville gnske at arbejde frem imod. Det geelder bade de mindre elever og bgrnehavebgrn
som sa forestillingen, og for mellemtrins eleverne som deltog som kor.

Musikskolesamarbejdet om undervisningen i indskolingen og pa mellemtrinnet har mundet ud i en faelles koncert med
andre skoler og musikskolen (Musik Til Alle) i Lunden med deltagelse af over 800 elever.

I rammen af samarbejdsprojektet mellem Sgndermarkskolen og Horsens Musikskole har musikskolen ansat en
vejleder (Lotte Gilbert) pa projektet mhp udvikling af de organisatoriske og samarbejdsmaessige aspekter, som ogsa
daekker samarbejdende musikundervisning pa andre skoler (Musik Til Alle). Dette kan ses som et vaesentligt skridt i et
udviklings- og forankringsperspektiv.

Klasserumsobservation og video:
Med udgangspunkt i erfaringer fra observation i bgrnehaver og indskoling er der udviklet et metodisk koncept og en
arbejdsmodel til analyse og praksisudvikling mhp det videre arbejde i projektet.

BILAG 1 til 6 vedrgrende fgrskoleundervisning
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